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÷íßäé, êáèþò áõôïß åßíáé ïé âáóéêïß ôïìåßò ôçò áíÜðôõ-

îçò, ôïõò ïðïßïõò êõñßùò äéáðñáãìáôåýôçêáí ï Piaget,

ï Vygotsky êáé ïé óõíå÷éóôÝò ôùí èåùñéþí ôïõò.

2. Ç ÊÁÔÁ PIAGET ÐÑÏÓÅÃÃÉÓÇ

¸íá áðü ôá âáóéêüôåñá ðñïâëÞìáôá ôùí ðáéäéþí ðïõ

áíôéìåôùðßæïõí äõóêïëßåò, óå Ýíáí Þ ðåñéóóüôåñïõò áðü

ôïõò ôïìåßò ôçò áíÜðôõîçò, åßíáé ç áäõíáìßá ôïõò íá

óõìâáäßóïõí ìå ôïõò óõíïìçëßêïõò ôïõò, êáèþò äõ-

óêïëåýïíôáé íá êáôáíïÞóïõí Ýííïéåò êáé ãåãïíüôá êáé

íá öÝñïõí óå ðÝñáò äñáóôçñéüôçôåò êáé ãíùóôéêÜ Ýñãá

ðïõ ïé óõììáèçôÝò ôïõò åðéëýïõí ìå Üíåóç. Ãåíéêüôåñá,

áíôéìåôùðßæïõí äéáñêþò ðñïâëÞìáôá óôç ìÜèçóç, óôç

óõìðåñéöïñÜ, êáèþò êáé óôéò êïéíùíéêÝò ôïõò ó÷Ýóåéò.2

Óýìöùíá ìå ôç èåùñßá ôïõ Piaget, ç øõ÷ïíïçôéêÞ áíÜ-

ðôõîç ôùí ðáéäéþí äéáôñÝ÷åé äéáäï÷éêÜ óôÜäéá ùñßìáí-

óçò ìÝóá áðü ðïéïôéêÝò áëëáãÝò ôùí ãíùóôéêþí ôïõò

äïìþí, ôá ëåãüìåíá ó÷Þìáôá. Ç áíÜðôõîç áõôÞ áðïôå-

ëåß êáôÜêôçóç ðïõ ðñïêýðôåé ìÝóù ôçò äéáñêïýò äéáäé-

êáóßáò åîéóïññüðçóçò ìåôáîý äýï âáóéêþí ëåéôïõñãéþí,

ôçò áöïìïßùóçò (assimilation), ìå ôçí ïðïßá ôá åîùôåñéêÜ

äåäïìÝíá ôïõ ðåñéâÜëëïíôïò åíóùìáôþíïíôáé óôá ó÷Þ-

ìáôá óõìðåñéöïñÜò, êáé ôçò óõììüñöùóçò (accommoda-

tion), äçëáäÞ ôïõ áðïôåëÝóìáôïò ôùí ðéÝóåùí ðïõ áóêåß

ôï ðåñéâÜëëïí óôï Üôïìï. Ç äéðëÞ áõôÞ äéáäéêáóßá åìðå-

1. ÅÉÓÁÃÙÃÇ

Åßíáé ãíùóôü üôé ôüóï ï Jean Piaget (1896–1980)

üóï êáé ï Lev Vygotsky (1896–1934) åðåîåñãÜóôçêáí

ôéò èåùñßåò ôïõò ãéá ôçí øõ÷ïíïçôéêÞ áíÜðôõîç ôùí

ðáéäéþí, äß÷ùò êáìéÜ ïõóéáóôéêÞ áíáöïñÜ óå äéáôáñá-

÷Ýò ìÜèçóçò, ëüãïõ Þ óõìðåñéöïñÜò, ðïëëÝò áðü ôéò

ïðïßåò Üëëùóôå äåí åß÷áí áíáãíùñéóôåß åðéóÞìùò åêåß-

íç ôçí åðï÷Þ. Åßíáé ãíùóôü áêüìç üôé êáé ïé óõíå÷éóôÝò

ôïõ Ýñãïõ ôïõò, ðïõ åíóùìÜôùóáí óôïé÷åßá ôùí èåùñéþí

ôïõò óå Üëëïõò ôïìåßò ôçò øõ÷ïëïãßáò êáé ôçò åêðáß-

äåõóçò, åëÜ÷éóôá áó÷ïëÞèçêáí ìå ôïí ôïìÝá ôçò åéäé-

êÞò áãùãÞò êáé ôùí áíáðôõîéáêþí äéáôáñá÷þí åéäéêü-

ôåñá. Ç äéåñåýíçóç üìùò ôïõ Ýñãïõ ôïõò ìáò åðéôñÝðåé

óÞìåñá íá ðñïóåããßóïõìå ðïëëÜ áðü ôá ÷áñáêôçñéóôé-

êÜ ðïõ åìöáíßæïõí ôá ðáéäéÜ ìå áíáðôõîéáêÝò äéáôáñá-

÷Ýò óôïõò ôïìåßò ôçò ãíùóôéêÞò êáé êïéíùíéêÞò áíÜðôõ-

îçò, áëëÜ êáé óôï óõìðåñéöïñéêü-óõíáéóèçìáôéêü ôïìÝá,

ìÝóá áðü ôéò âáóéêÝò áñ÷Ýò ôùí èåùñéþí ôïõò. Åîßóïõ

óçìáíôéêÞ öáßíåôáé íá åßíáé êáé ç ðñïóöïñÜ ôïõò óå

èåùñçôéêÜ åñãáëåßá éêáíÜ íá óôçñßîïõí ôç óõãêñüôçóç

ðñïãñáììÜôùí øõ÷ïðáéäáãùãéêÞò ðáñÝìâáóçò ãéá ôçí

áíôéìåôþðéóç ðïëëþí áðü áõôÝò ôéò äéáôáñá÷Ýò.1

Ôï åíäéáöÝñïí ôçò ðáñïýóáò åñãáóßáò åðéêåíôñþíå-

ôáé êõñßùò óôá ðñïâëÞìáôá ðïõ ó÷åôßæïíôáé ìå ôç ãíù-

óôéêÞ áíÜðôõîç, ôçí áíÜðôõîç ôïõ ëüãïõ, ôï ìáèçìáôé-

êü óõëëïãéóìü, ôçí êïéíùíéêÞ óõìðåñéöïñÜ êáé ôï ðáé-
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ñéÝ÷åé ôçí åíåñãçôéêÞ äñÜóç ôïõ õðïêåéìÝíïõ, ðïõ åîá-

óöáëßæåé, äéÜ ìåí ôçò áöüìïéùóçò, ôçí ðñïóôáóßá ôïõ

ïñãáíéóìïý, äéÜ äå ôçò óõììüñöùóçò, ôçí áíÜðôõîç

êáé ôçí áëëáãÞ.3–6 ¸ôóé, ç äõóêïëßá ôùí ðáéäéþí ìå

áíáðôõîéáêÝò äéáôáñá÷Ýò íá áêïëïõèÞóïõí ôïõò óõíï-

ìçëßêïõò ôïõò èá ìðïñïýóå íá åîçãçèåß ìÝóá áðü ôéò

Ýííïéåò (á) ôïõ áíáðôõîéáêïý êåíïý (ôï ðáéäß äåí åßíáé

óå èÝóç íá êáôáêôÞóåé íÝåò ãíþóåéò, áí êáé åßíáé Ýôïé-

ìï ìå âÜóç ôçí çëéêßá êáé ôçí ùñßìáíóÞ ôïõ), (â) ôçò

åôïéìüôçôáò (åßíáé ìÜôáéï íá äéäÜîåé êÜðïéïò óå Ýíá

ðáéäß êÜôé ðïõ äåí åßíáé áêüìç «Ýôïéìï» íá äå÷èåß) êáé

(ã) ôïõ áñãïý ñõèìïý âéïëïãéêÞò ðñïóáñìïãÞò (ôç äéá-

äï÷Þ ôùí óôáäßùí äåí ôçí áêïëïõèïýí üëïé ìå ôçí ßäéá

ôá÷ýôçôá).7–9 Áò óçìåéùèåß üôé ç óýã÷ñïíç ðñïóÝããéóç

ãéá ôçí åíäïãåíÞ öýóç ôùí äéáôáñá÷þí áíÜðôõîçò êáé

ôùí ìáèçóéáêþí äõóêïëéþí, ðïõ åëá÷éóôïðïéåß ôï ñüëï

ôùí åîùãåíþí ðáñáãüíôùí,1 åíáñìïíßæåôáé ìå ôéò áíôé-

ëÞøåéò ôïõ Piaget, ï ïðïßïò ðñïóÝäéäå êáßñéá âáñýôçôá

óôéò ßäéåò ôéò éêáíüôçôåò ôïõ ðáéäéïý êáé ü÷é óôï êïéíù-

íéêü ðåñéâÜëëïí êáé ôïõò åîùãåíåßò ðáñÜãïíôåò ãéá

ôçí áíÜðôõîÞ ôïõ êáé ôçí êáôÜêôçóç ãíþóåùí.9

ÐïëëÜ ðáéäéÜ ìå äéáôáñá÷Ýò óôç ãíùóôéêÞ áíÜðôõîç

äõóêïëåýïíôáé óçìáíôéêÜ íá ïñãáíþóïõí ôç óêÝøç ôïõò,

íá äïìÞóïõí ôéò ãíþóåéò ôïõò êáé íá áëëçëåðéäñÜóïõí

êïéíùíéêÜ ìå ôá Üëëá ðáéäéÜ. Åßíáé ôá ðáéäéÜ ðïõ óõíÞ-

èùò ðáßæïõí ìüíá ôïõò, äåß÷íïõí íá áäéáöïñïýí ãéá ôï

óõìâïëéêü ðáé÷íßäé êáé ôá ðáé÷íßäéá ñüëùí, åíþ ðñïôé-

ìïýí ðáé÷íßäéá ðïõ ó÷åôßæïíôáé ðåñéóóüôåñï ìå ôï óþìá

êáé ôçí êßíçóç Þ ìå ôéò êáôáóêåõÝò, ôá ôïõâëÜêéá ê.ëð.10

Öáßíåôáé üôé ôá ðáéäéÜ áõôÜ âñßóêïíôáé áêüìç óôï óôÜ-

äéï ôçò öõóéêÞò åìðåéñßáò, üðïõ ìÝóá áðü ôïõò ðåéñá-

ìáôéóìïýò ðïõ êÜíïõí óôï ðåñéâÜëëïí êáé ìÝóá áðü ôç

÷ñÞóç üëùí ôùí áéóèÞóåþí ôïõò áðïêôïýí äéáñêþò

öõóéêÝò åìðåéñßåò, ðñïóðáèïýí íá áíáêáëýøïõí ôé ìðï-

ñïýí êáé ôé äåí ìðïñïýí íá êÜíïõí ìå ôá áíôéêåßìåíá

ðÜíù óôá ïðïßá åíåñãïýí, Ýôóé þóôå íá ãíùñßóïõí

êáëýôåñá ôéò éäéüôçôÝò ôïõò êáé íá íéþóïõí ðåñéóóüôå-

ñï ïéêåßá ìå ôç ÷ñÞóç ôïõò. Äõóêïëåýïíôáé üìùò íá

ðñï÷ùñÞóïõí óôçí åðüìåíç ìïñöÞ åìðåéñéþí ðïõ ðåñé-

ãñÜöåé ï Piaget, ôç ëïãéêïìáèçìáôéêÞ.7,11 Ìå äåäïìÝíï

üôé áõôÞ áíÞêåé óôï åßäïò ôùí äñÜóåùí ðïõ ïäçãïýí

óôéò âÜóåéò ôùí äïìþí ôçò ëåéôïõñãéêÞò óêÝøçò, ìðï-

ñåß íá ãßíåé áíôéëçðôü ãéáôß äåí åßíáé áêüìç Ýôïéìá íá

óõììåôÜó÷ïõí óå äñáóôçñéüôçôåò ðïõ ðñïûðïèÝôïõí

êáôáíüçóç êáé ÷åéñéóìü áöçñçìÝíùí åííïéþí, üðùò åßíáé

ôï óõìâïëéêü ðáé÷íßäé êáé ôá ðáé÷íßäéá ìå ñüëïõò.

Åßíáé ãíùóôü üôé ç áíÜðôõîç åíüò ðáéäéïý áêïëïõèåß

ôá êáôÜ Piaget óôÜäéá, óôá ïðïßá ðáñáôçñïýíôáé äéáöï-

ñåôéêÝò ìïñöÝò óõìðåñéöïñÜò, åíþ ç ìåôÜâáóç áðü ôï

Ýíá óôÜäéï óôï Üëëï õðïäçëþíåé èåìåëéáêÝò áíáäéïñ-

ãáíþóåéò.3,12,13 ¸ôóé, Ýíá ðáéäß ìå ôá ðáñáðÜíù ÷áñá-

êôçñéóôéêÜ ôïðïèåôåßôáé êÜðïõ áíÜìåóá óôçí ðñïóõë-

ëïãéóôéêÞ ðåñßïäï êáé ôçí ðåñßïäï ôùí óõãêåêñéìÝíùí

ëåéôïõñãéþí, êáèþò óôï äéÜóôçìá áõôü áñ÷ßæïõí íá áíá-

ðôýóóïíôáé êÜðïéåò ëåéôïõñãßåò Þ ðñÜîåéò óýíèåóçò, ôá-

îéíüìçóçò, áðï÷ùñéóìïý Þ áíáóýíèåóçò ðñáãìÜôùí.

Åíôïýôïéò, ôï ðáéäß áõôÞò ôçò ðåñéüäïõ äåí åßíáé áêüìç

áðüëõôá éêáíü íá áíáðáñéóôÜ íïåñÜ êáôáóôÜóåéò ïýôå

íá ëåéôïõñãåß ìå óõìâïëéêÝò ðñÜîåéò, áëëÜ óêÝöôåôáé

áêüìç óå ðñáîéáêü åðßðåäï, áóêåßôáé áìéãþò ðÜíù óå

óõãêåêñéìÝíá áíôéêåßìåíá. ÐáñÜëëçëá, õéïèåôþíôáò ôçí

Üðïøç ôïõ Piaget üôé ï ëüãïò åßíáé ìéá ìïñöÞ óõìâïëé-

êÞò áíáðáñÜóôáóçò ðïõ áêïëïõèåß ôç ãíþóç êáé üôé ôï

óõìâïëéêü ðáé÷íßäé ðñïûðïèÝôåé ôçí éêáíüôçôá ãéá åóù-

ôåñéêåõìÝíç ìßìçóç êáé ëåéôïõñãßá óå áíáðáñáóôáóéá-

êü åðßðåäï,14,15 ìðïñïýìå íá êáôáíïÞóïõìå ãéá ðïéï

ëüãï Ýíá ðáéäß ðïõ äåí Ý÷åé áêüìç áðïêôÞóåé ìéá ïëï-

êëçñùìÝíç åóùôåñéêÞ áíáðáñÜóôáóç ôùí åííïéþí ðïõ

åðåîåñãÜæåôáé, äåí åßíáé óå èÝóç íá áíáðáñáóôÞóåé

ëåêôéêÜ ôéò áíáêáëýøåéò ôïõ ïýôå êáé íá ôéò ìïéñáóôåß

ìå Üëëïõò.

Ç èåþñçóç ôïõ Piaget üôé ïé óõíáéóèçìáôéêÝò äïìÝò

áíáðôýóóïíôáé üðùò ïé ãíùóôéêÝò äïìÝò, üíôáò õðåýèõ-

íåò ãéá ôçí åíåñãïðïßçóç ôçò íïçôéêÞò äñáóôçñéüôçôáò

êáé ãéá ôçí åðéëïãÞ ôùí áíôéêåéìÝíùí Þ ôùí óõíèçêþí,

óôéò ïðïßåò åðéëÝãåé ôï ðáéäß íá äñÜóåé,16 ìðïñåß íá ìáò

åîçãÞóåé ãéáôß ôá ðáéäéÜ ðïõ äõóêïëåýïíôáé óå ðéï ðå-

ñßðëïêá ãíùóôéêÜ Ýñãá ëüãù ôùí «öôù÷þí» ãíùóôéêþí

ôïõò äïìþí, åðéëÝãïõí óõíåéäçôÜ ôçí åíáó÷üëçóç ìå

ðåñéóóüôåñï áðëÝò, óõãêåêñéìÝíåò äñáóôçñéüôçôåò, óôéò

ïðïßåò ôá êáôáöÝñíïõí êáëýôåñá. Ìå Üëëá ëüãéá, áí

äå÷èïýìå ôç ó÷Ýóç ðïõ äßíåé ï Piaget áíÜìåóá óôï

óõíáßóèçìá êáé ôç ãíþóç, èá êáôáíïÞóïõìå ôçí ðñï-

âëçìáôéêÞ óõìðåñéöïñÜ ðïõ åìöáíßæïõí ðïëëÜ ðáéäéÜ

ìå ìáèçóéáêÝò Þ Üëëåò äõóêïëßåò üôáí êáëïýíôáé íá

åðéëýóïõí êÜðïéï äýóêïëï ãíùóôéêü Ýñãï, êáèþò áõôÞ

ç óõìðåñéöïñÜ ðéèáíüôáôá áíôáíáêëÜ ôéò äõóêïëßåò ðïõ

âéþíïõí óå ãíùóôéêï-íïçôéêü åðßðåäï.

Ç óõíÝðåéá áõôÞò ôçò åñìçíåßáò ãéá ôçí åêðáéäåõôé-

êÞ ðñÜîç óå ðáéäéÜ ìå ìáèçóéáêÝò äõóêïëßåò åßíáé üôé ç

äéäáóêáëßá Þ ç åéäéêÞ ðáéäáãùãéêÞ áíôéìåôþðéóç èá

ðñÝðåé íá áñ÷ßæåé ðÜíôá áðü ôï åðßðåäï ðïõ âñßóêåôáé

ôï ðáéäß Þ êáé åëÜ÷éóôá ðáñáêÜôù, ìå óêïðü íá äç-

ìéïõñãåß êßíçôñá óôï ðáéäß, íá ôï åíèáññýíåé êáé íá ìç

íéþèåé üôé åìðïäßæåôáé íá ðñï÷ùñÞóåé ëüãù ôùí ãíù-

óôéêþí ôïõ äõóêïëéþí.

¼ðùò õðïóôçñßæåé ï Piaget, ç ðñïóõëëïãéóôéêÞ ðå-

ñßïäïò ÷áñáêôçñßæåôáé áðü åãùêåíôñéóìü, Ýëëåéøç êá-

ôáíüçóçò ôçò Ýííïéáò ôçò áíôéóôñåøéìüôçôáò, äõóêïëßá
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êáôáíüçóçò ðñïöïñéêþí ïäçãéþí êáé íïçôéêÞò áíáðá-

ñÜóôáóçò áíôéêåéìÝíùí êáé ãåãïíüôùí, åíþ áñ÷ßæåé íá

áíáðôýóóåôáé ç óõìâïëéêÞ ëåéôïõñãßá êáé íá ðñïêý-

ðôïõí ôá óõìâïëéêÜ åßäç áíáðáñáóôÜóåùí, üðùò ç ìß-

ìçóç, ôï óõìâïëéêü ðáé÷íßäé, ç æùãñáöéêÞ êáé ç áíÜðôõîç

ôïõ äçìéïõñãéêïý ðñïöïñéêïý ëüãïõ êáé ôçò áöçãçìá-

ôéêÞò éêáíüôçôáò.13,16 ¼ôáí Ýíá ðáéäß Ý÷åé äõóêïëßåò

óôçí ïñãÜíùóç ôïõ ðñïöïñéêïý ëüãïõ Þ ðáñïõóéÜæåé

êáèõóôÝñçóç óôçí áíÜðôõîç ôïõ ëüãïõ, áêüìç êáé áí

÷ñïíïëïãéêÜ âñßóêåôáé óå áõôü ôï óôÜäéï áíÜðôõîçò,

åßíáé âÝâáéï üôé èá áíôéìåôùðßæåé óçìáíôéêÝò äõóêïëßåò

óå üëåò ôéò äñáóôçñéüôçôåò óôéò ïðïßåò õðåéóÝñ÷åôáé ï

ëüãïò, åßôå ìå Üìåóï åßôå ìå Ýììåóï ôñüðï. Ðéï óõãêå-

êñéìÝíá, üóïí áöïñÜ óôï óõìâïëéêü-öáíôáóôéêü ðáé-

÷íßäé, ðïõ áðïôåëåß ìïñöÞ áíáðáñÜóôáóçò êáé åíéó÷ýå-

ôáé ìå ôï ëüãï, ôï ðáéäß ðïõ äåí Ý÷åé áðïêôÞóåé áêüìç

ôçí éêáíüôçôá íá äçìéïõñãåß åóùôåñéêÝò áíáðáñáóôÜ-

óåéò, èá ðñïôéìÜ ôá åßäç åêåßíá ôïõ ðáé÷íéäéïý ðïõ èá

åêöñÜæïõí ôéò áíÜãêåò ôïõ ãéá ðñïóùðéêÞ åõ÷áñßóôçóç

êáé áðüêôçóç åìðåéñéþí êáé äåí èá åðéêïéíùíåß. Áêüìç,

áöïý, óýìöùíá ìå ôïí Piaget, ç öõóéêÞ ãíþóç ðñïçãåß-

ôáé ôçò ëïãéêï-ìáèçìáôéêÞò, Ýíá ðáéäß ðïõ áêüìç ðñïôé-

ìÜ íá áó÷ïëåßôáé ìå ðñáêôéêÝò äñáóôçñéüôçôåò, êõñßùò

ìÝóá áðü ôçí åîåñåýíçóç ôïõ ðåñéâÜëëïíôïò, üíôáò

äçëáäÞ áêüìç óôç öõóéêÞ åìðåéñßá,17 èá äõóêïëåýåôáé

óçìáíôéêÜ êáé óôçí êáôáíüçóç êáé ôçí åðåîåñãáóßá

ìáèçìáôéêþí åííïéþí êáé äåí èá åßíáé óå èÝóç íá áíá-

ðôýîåé ìáèçìáôéêü óõëëïãéóìü. Áí ëïéðüí Ýíá ðáéäß

âñßóêåôáé óå çëéêßá ðïõ èá êëçèåß íá ìÜèåé íá ÷åéñßæå-

ôáé óýíèåôåò ìáèçìáôéêÝò Ýííïéåò, áëëÜ êáé ðåñéóóüôå-

ñï ðåñßðëïêåò ìïñöÝò ðñïöïñéêïý ëüãïõ, áëëÜ áíáðôõ-

îéáêÜ äåí åßíáé Ýôïéìï ãéá êÜôé ôÝôïéï, ôüôå êÜèå ðñï-

óðÜèåéá äéäáóêáëßáò ôÝôïéùí åííïéþí óå áõôü ôï óôÜ-

äéï èá Þôáí óçìáíôéêÜ ðåñéïñéóìÝíç áðü ôç äïìÞ ôçò

íïçìïóýíçò ôïõ ßäéïõ ôïõ ðáéäéïý.3

Åîßóïõ óçìáíôéêü åßíáé êáé ôï ãåãïíüò üôé ôá ðáéäéÜ

ìå äõóêïëßåò óôçí êáôáíüçóç, ïñãÜíùóç êáé ðáñáãù-

ãÞ ôïõ ëüãïõ, üôáí óõììåôÝ÷ïõí óå ïìáäéêÜ ðáé÷íßäéá

Þ äñáóôçñéüôçôåò, óõ÷íÜ ÷ñçóéìïðïéïýí ôï ëüãï ãéá íá

åêöñÜóïõí öùíá÷ôÜ ôéò óêÝøåéò ôïõò Þ ãéá íá ó÷ïëéÜ-

óïõí êÜðïéåò êáôáóôÜóåéò, ÷ùñßò üìùò íá áðåõèýíïíôáé

óå êÜðïéïí.18 ÁõôÞ ç óõìðåñéöïñÜ Ýñ÷åôáé óå óõìöùíßá

ìå ôçí åãùêåíôñéêÞ öýóç ôïõ óôáäßïõ áõôïý, üðïõ ôá

ðáéäéÜ ÷ñçóéìïðïéïýí ôï ëüãï ÷ùñßò ðñïóðÜèåéá íá

åðéêïéíùíÞóïõí. Áí ìÜëéóôá, üðùò õðïóôçñßæåé ï Piaget,

ï ðñïöïñéêüò ëüãïò áðïôåëåß ôï ìÝóï ãéá íá ãßíåôáé ç

êïéíùíéêÞ åìðåéñßá ðåñéóóüôåñï ðñïóéôÞ, ôüôå ìðïñïýìå

íá õðïèÝóïõìå üôé êáé ïé áíþñéìåò êïéíùíéêÝò äåîéüôç-

ôåò êáé ôá ðñïâëÞìáôá óõìðåñéöïñÜò ðïëëþí ðáéäéþí

ïöåßëïíôáé óôéò äõóêïëßåò ðïõ áíôéìåôùðßæïõí ìå ôï

ëüãï êáé ôçí åðéêïéíùíßá.

3. Ç ÊÁÔÁ VYGOTSKY ÐÑÏÓÅÃÃÉÓÇ

Áíôßèåôá ìå ôïí Piaget, ðïõ õðïóôÞñéæå üôé ïé ãíùóôé-

êÝò äïìÝò ðáñÝ÷ïõí ôç âÜóç ãéá ôçí áíÜðôõîç, ï

Vygotsky éó÷õñéæüôáí üôé ç ãíþóç ðñÝðåé ðñþôá íá

ðñïêýøåé ó’ Ýíá êïéíùíéêü ðëáßóéï ðñéí åíóùìáôùèåß

óôéò ãíùóôéêÝò äïìÝò ôïõ áôüìïõ, äßíïíôáò Ýôóé êõñßáñ-

÷ï ñüëï óôï êïéíùíéêü óôïé÷åßï ôçò áíÜðôõîçò.7 Óôçí

ðåñßðôùóç áõôÞ, ôá áßôéá ãéá ôéò ðñïâëçìáôéêÝò óõìðåñé-

öïñÝò, ôéò ìáèçóéáêÝò äõóêïëßåò êáé ôéò äéáôáñá÷Ýò

ðñïóáñìïãÞò ðáéäéþí ÷ùñßò åìöáíÞ ïñãáíéêÜ Þ íïçôé-

êÜ ðñïâëÞìáôá èá ðñÝðåé íá áíáæçôçèïýí óå áêáôÜë-

ëçëá êïéíùíéêï-ðïëéôéóìéêÜ ðëáßóéá áíÜðôõîçò ôùí ðáé-

äéþí, óå öôù÷Ü óå åñåèßóìáôá êáé êïéíùíéêÝò åðáöÝò

ðåñéâÜëëïíôá, óå ðñïâëçìáôéêÝò ïéêïãåíåéáêÝò ó÷Ýóåéò,

óå êáêïðïßçóç ê.ëð. ÓÞìåñá, ç êõñßáñ÷ç Üðïøç, ãéá ôá

áßôéá ðáñüìïéùí äõóêïëéþí áíÜðôõîçò, èåùñåß üôé áõôÜ

åßíáé åíäïãåíïýò öýóçò –Üðïøç ðïõ óõìâáäßæåé ìå ôéò

âáóéêÝò áñ÷Ýò ôçò èåùñßáò ôïõ Piaget–, åíþ åîùãåíåßò

ðáñÜãïíôåò, áí êáé äåí ôéò ðñïêáëïýí, ìðïñïýí ùóôü-

óï íá ôéò åðéäåéíþóïõí.19 Åíôïýôïéò, óýìöùíá ìå ôïí

Vygotsky, ï ñüëïò ôïõ êïéíùíéêï-ðïëéôéóìéêïý ðåñéâÜë-

ëïíôïò åßíáé óçìáíôéêüôáôïò, éêáíüò íá åîçãÞóåé áðü

ìüíïò ôïõ ðïëëÝò áðü ôéò ãíùóôéêÝò, ìáèçóéáêÝò Þ óõ-

ìðåñéöïñéêÝò äéáôáñá÷Ýò.

Ïé äýï âáóéêÝò Ýííïéåò ôçò èåùñßáò ôïõ Vygotsky

åßíáé ç ëåãüìåíç æþíç ôçò åããýôåñçò áíÜðôõîçò, äçëá-

äÞ ïé éêáíüôçôåò ðïõ ôï ðáéäß Ý÷åé ïñéáêÜ áíáðôýîåé,

áëëÜ èá ôåëåéïðïéÞóåé ìå ôç âïÞèåéá ðåñéóóüôåñï éêá-

íþí óõíåñãáôþí, êáé ç Ýííïéá ôçò «óêáëùóéÜò» (scaf-

folding), äçëáäÞ ç êáôÜëëçëç äéåõèÝôçóç êáé ïñãÜíù-

óç ôùí åìðåéñéþí ôïõ ðáéäéïý êáôÜ ôç äéäáóêáëßá.20

Åßíáé ðñïöáíÝò üôé ç åöáñìïãÞ ôïõò óôç äéáäéêáóßá

áîéïëüãçóçò ôùí äõóêïëéþí ôùí ðáéäéþí ìå ãíùóôéêÝò,

ìáèçóéáêÝò, íïçôéêÝò Þ Üëëåò áíáðôõîéáêÝò äõóêïëßåò

öáßíåôáé üôé èá óõíÝâáëå óçìáíôéêÜ óôçí êáëýôåñç

ðïéïôéêÞ áíÜëõóç ôùí äõíáôïôÞôùí êáé áäõíáìéþí ôïõ

êáèåíüò áðü áõôÜ ôá ðáéäéÜ îå÷ùñéóôÜ. ÊáôÜ óõíÝðåéá,

èá óõíÝâáëå êáé óôçí êáëýôåñç äüìçóç êáé ïñãÜíùóç

ôùí ðñïãñáììÜôùí åéäéêÞò øõ÷ïðáéäáãùãéêÞò ðáñÝì-

âáóçò, ç ïðïßá (á) èá âáóßæåôáé óôçí åîáôïìßêåõóç, (â)

èá óôï÷åýåé óôçí ôüíùóç ôçò áõôïåêôßìçóçò ôïõ ðáé-

äéïý, áöïý èá áñ÷ßæåé áðü ôï óôÜäéï åêåßíï óôï ïðïßï

ôï ðáéäß ôá êáôáöÝñíåé, êáé (ã) èá êÜíåé ÷ñÞóç ôùí Þäç

ãíùóôþí áðü ôçí áîéïëüãçóç äõíáôïôÞôùí ôïõ ðáé-

äéïý, ìå óêïðü ôçí áíÜðôõîç ôùí áäõíáìéþí ôïõ.

Óôï óçìåßï áõôü ãßíåôáé öáíåñü ãéáôß ç õðåñåêôßìç-

óç ôùí ãíùóôéêþí éêáíïôÞôùí åíüò ðáéäéïý áðü ôï åê-

ðáéäåõôéêü ôïõ ðåñéâÜëëïí ìðïñåß íá áðïâåß «åðéêßíäõ-

íç». Åßíáé ðïëý óõ÷íÝò ïé ðåñéðôþóåéò ðïõ ïé åêðáéäåõ-
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ôéêïß èåùñïýí üôé ìéá ðñïâëçìáôéêÞ óõìðåñéöïñÜ åíüò

ðáéäéïý åßíáé ôï âáóéêü êáé ðñùôïãåíÝò ðñüâëçìÜ ôïõ,

Ýôóé þóôå ç Ýìöáóç íá äßíåôáé óôçí ïñãÜíùóç ôçò

ßäéáò ôçò óõìðåñéöïñÜò ìÝóá áðü óõíå÷åßò ðáñáôçñÞ-

óåéò, áñíçôéêÜ ó÷üëéá Þ ôéìùñßåò. Ùóôüóï, óôç ìåãÜëç

ðëåéïøçößá ôÝôïéùí ðåñéðôþóåùí, ôá ðñïâëÞìáôá óõ-

ìðåñéöïñÜò åßíáé ïé äåõôåñïãåíåßò óõíÝðåéåò ôçò ðßå-

óçò, ôïõ Üã÷ïõò êáé ôùí äõóêïëéþí ðïõ áíôéìåôùðßæåé

ôï ðáéäß ðïõ áäõíáôåß, ëüãù ôùí ãíùóôéêþí ôïõ åëëåéì-

ìÜôùí, íá áíôåðåîÝëèåé óôéò ìáèçóéáêÝò áðáéôÞóåéò. ÊáôÜ

óõíÝðåéá, áêïëïõèþíôáò ôéò áñ÷Ýò ôçò èåùñßáò ôïõ

Vygotsky, ç êáôÜëëçëç ìÝèïäïò áíôéìåôþðéóçò ìéáò

ôÝôïéáò ðåñßðôùóçò èá Þôáí íá ôåèåß óå ðáñÝíèåóç áõôÞ

êáèáõôÞ ç óõìðåñéöïñÜ êáé ç ðñïóðÜèåéá íá åóôéáóôåß

óôïí åíôïðéóìü ôùí ãíùóôéêþí ëåéôïõñãéþí ôïõ ðáé-

äéïý ðïõ âñßóêïíôáé ìÝóá óôï ðëáßóéï ôçò æþíçò ôçò

åããýôåñçò áíÜðôõîÞò ôïõ, Ýôóé þóôå, äïõëåýïíôáò óôï

åðßðåäï ôùí äéêþí ôïõ éêáíïôÞôùí, íá áðáëëáãåß óôá-

äéáêÜ áðü ôï Üã÷ïò êáé ôçí ðßåóç êáé Üñá êáé áðü ôá

ðñïâëÞìáôá óõìðåñéöïñÜò.16

Ðáñüëï ðïõ ï Vygotsky Ýäùóå éäéáßôåñç Ýìöáóç óôï

ñüëï ôùí êïéíùíéêþí áëëçëåðéäñÜóåùí ìå ôïõò óõíï-

ìçëßêïõò êáé ôïõò óõììáèçôÝò, ïñßæïíôÜò ôéò ùò óçìá-

íôéêÝò ãéá ôç ãíùóôéêÞ áíÜðôõîç, ðßóôåõå åíôïýôïéò üôé

ôá ðáéäéÜ ðïõ áíôéìåôùðßæïõí êÜðïéáò ìïñöÞò äõóêï-

ëßåò äåí èá ðñÝðåé íá äéäÜóêïíôáé ðáñÜëëçëá ìå Üëëá

ðáéäéÜ ìå ðáñüìïéåò äõóêïëßåò, áëëÜ ìáæß ìå ðáéäéÜ

ðïõ âñßóêïíôáé óå áíþôåñï ãíùóôéêü åðßðåäï.20 Åßíáé

åìöáíÝò üôé ï Vygotsky åéóÞãáãå, Þäç áðü åêåßíç áêü-

ìç ôç ìáêñéíÞ åðï÷Þ, ôçí éäÝá ôçò Ýíôáîçò êáé ôçò

åíóùìÜôùóçò ðáéäéþí ìå åéäéêÝò åêðáéäåõôéêÝò áíÜãêåò

óôéò êáíïíéêÝò ôÜîåéò, ìéá éäÝá ðïõ ðïëëÝò ÷þñåò ðñï-

óðÜèçóáí íá åíôÜîïõí óôï åêðáéäåõôéêü ôïõò óýóôçìá,

Üëëïôå åðéôõ÷þò êáé Üëëïôå ü÷é.

¸íá áêüìç óçìáíôéêü óôïé÷åßï ôçò èåùñßáò ôïõ

Vygotsky åßíáé ï êõñßáñ÷ïò ñüëïò ðïõ äßíåé óôï ëüãï.

Èåùñïýóå, ìÜëéóôá, üôé ï ëüãïò ôùí ðáéäéþí, üôáí ðáß-

æïõí ìüíá ôïõò, êáèïäçãåß êáé ïñãáíþíåé ôç óêÝøç

ôïõò, áðïôåëþíôáò ôç âÜóç ãéá ôç ìåôÜâáóç óôïí åîù-

ôåñéêü åðéêïéíùíéáêü ëüãï. ÐáñÜëëçëá, õðïóôÞñéæå üôé

ïé ìïñöÝò óõìâïëéêïý êáé êïéíùíéêïý ðáé÷íéäéïý áðïôå-

ëïýí Ýíá áðü ôá ðëÝïí óçìáíôéêÜ ðëáßóéá åíåñãïðïßç-

óçò ôçò æþíçò ôçò åããýôåñçò áíÜðôõîçò ôùí ðáéäéþí.16

Áí ëÜâïõìå õðüøç ìáò ôá ðáéäéÜ ìå äéáôáñá÷Ýò óôçí

ïñãÜíùóç ôïõ ëüãïõ êáé ôçò Ýêöñáóçò êáé ôá ðáéäéÜ

ðïõ äõóêïëåýïíôáé áêüìç íá ÷åéñéóôïýí óýíèåôåò Þ

áöçñçìÝíåò Ýííïéåò, ãßíåôáé åõêïëüôåñá êáôáíïçôü ãéáôß

ðñïôéìïýí ôá ìïíá÷éêÜ ðáé÷íßäéá, Ý÷ïõí öôù÷Ýò êïéíù-

íéêÝò äåîéüôçôåò êáé «öïâïýíôáé» íá óõììåôÜó÷ïõí óå

ïìáäéêÝò äñáóôçñéüôçôåò. Ðéèáíüôáôá, ôá ðáéäéÜ áõôÜ

äåí Ý÷ïõí áíáðôýîåé áêüìç ôç ìïñöÞ åêåßíç ôïõ ëüãïõ

ðïõ áðáéôåßôáé ãé’ áõôÝò ôéò êïéíùíéêÝò áëëçëåðéäñÜóåéò

êáé ßóùò, åîáéôßáò êÜðïéùí ðáñáãüíôùí, åíäïãåíïýò

öýóçò Þ ðåñéâáëëïíôéêïýò, äåí Ý÷ïõí áêüìç áðïêôÞóåé

ôéò áðáñáßôçôåò ðñïóùðéêÝò êáé êïéíùíéêÝò åìðåéñßåò

ãéá íá åßíáé óå èÝóç íá ôéò áíáðáñáóôÞóïõí ìÝóá áðü

ôï ðáé÷íßäé.

Ùò óõíÝðåéá áõôÞò ôçò óõíåéäçôïðïßçóçò ãéá ôçí

åêðáéäåõôéêÞ ðñÜîç ðñïêýðôåé ç áíÜãêç íá êáèïäçãç-

èïýí ôá ðáéäéÜ áõôÜ áðü ôïõò ðáéäáãùãïýò ìå ôÝôïéïí

ôñüðï, þóôå óôáäéáêÜ, ìÝóá áðü åðåîçãÞóåéò êáé ðá-

ñïõóßáóç Þ ìßìçóç êáôáóôÜóåùí, ðÜíôá ìÝóá óôï ðëáß-

óéï ôçò æþíçò ôçò åããýôåñçò áíÜðôõîÞò ôïõò, íá åßíáé

óå èÝóç íá óõììåôÜó÷ïõí åíåñãÜ óå ôÝôïéïõ ôýðïõ

äñáóôçñéüôçôåò.

Óýìöùíá ìå ôïí Vygotsky, ôá ðáéäéÜ, ðñïôïý êáôáöÝ-

ñïõí íá åëÝãîïõí êáé íá ïñãáíþóïõí ôç óõìðåñéöïñÜ

ôïõò, ðñÝðåé ðñþôá íá åßíáé óå èÝóç íá åëÝã÷ïõí êáé

íá ïñãáíþíïõí ôïí ðåñßãõñü ôïõò ìå ôç âïÞèåéá ôïõ

ëüãïõ.21 Ï ëüãïò áðïôåëåß åñãáëåßï ãéá ôçí áðïôåëå-

óìáôéêÞ ïñãÜíùóç êáé ôïí Ýëåã÷ï ôçò óõìðåñéöïñÜò

ôùí ðáéäéþí êáé, ãéá ìßá áêüìç öïñÜ, ç Üðïøç áõôÞ

ìðïñåß íá åñìçíåýóåé ôá ðñïâëÞìáôá óõìðåñéöïñÜò ðïõ

áíôéìåôùðßæïõí ôá ðáéäéÜ ìå äéáôáñá÷Ýò óôï ëüãï êáé

óôçí åðéêïéíùíßá.

ÐáñÜëëçëá, ï Vygotsky åß÷å ðáñáôçñÞóåé üôé, üôáí

ôá ðáéäéÜ Ýñ÷ïíôáé áíôéìÝôùðá ìå Ýíá äýóêïëï ãíùóôé-

êü Ýñãï, ìðïñïýí, ìå ôç âïÞèåéá ôçò áíáðñïóáñìïãÞò

ôùí ëÝîåùí, åßôå ôïõ ðñïöïñéêïý åßôå ôïõ ãñáðôïý ëü-

ãïõ, íá åëÝãîïõí ôçí ðñïóï÷Þ êáé ôç óõãêÝíôñùóÞ

ôïõò. Ìå ôïí ôñüðï áõôüí, êáôáöÝñíïõí íá áðåëåõèå-

ñùèïýí áðü ôç äåäïìÝíç äïìÞ ôïõ åêÜóôïôå Ýñãïõ, íá

ôçí åðáíáðñïóäéïñßóïõí êáé íá ôçí ïñãáíþóïõí áðü

ôçí áñ÷Þ, ìå ôñüðï ðïõ íá ôáéñéÜæåé óôéò äéêÝò ôïõò

ãíùóôéêÝò äïìÝò êáé éêáíüôçôåò.22 Ç äéáäéêáóßá áõôÞ

åìðåñéÝ÷åé ìéá ðïëý óçìáíôéêÞ ëåéôïõñãßá, ôç âñá÷ý-

÷ñïíç ìíÞìç, êáèþò êáé ôçí éêáíüôçôá ÷åéñéóìïý ìíç-

ìïíéêþí óôñáôçãéêþí, éêáíüôçôåò ðïõ óõíÞèùò åßíáé

ðåñéïñéóìÝíåò óôçí ðëåéïøçößá ôùí ðáéäéþí ìå ìáèç-

óéáêÝò äõóêïëßåò.23 Ãßíåôáé ëïéðüí êáôáíïçôü ãéáôß ôá

ðáéäéÜ ìå ãíùóôéêÜ, ìáèçóéáêÜ ðñïâëÞìáôá êáé ìå ðñï-

âëÞìáôá óôï ëüãï êáé ôç ìíçìïíéêÞ éêáíüôçôá äõóêï-

ëåýïíôáé óçìáíôéêÜ íá öÝñïõí óå ðÝñáò ãíùóôéêÜ Ýñãá,

ôá ïðïßá îåðåñíïýí, Ýóôù êáé åëÜ÷éóôá, ôéò âáóéêÝò ôïõò

éêáíüôçôåò.

ÔÝëïò, óýìöùíá ìå ôç èåùñßá ôïõ Vygotsky, ïé äõ-

óêïëßåò åíüò ðáéäéïý óôï ëüãï êáé ôçí åðéêïéíùíßá åß-

íáé Üìåóá óõíäåäåìÝíåò ìå ôéò äõóêïëßåò óôçí áñéèìç-

ôéêÞ êáé ôï ìáèçìáôéêü óõëëïãéóìü.24 Ðéï óõãêåêñéìÝ-
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íá, ðñüóöáôåò Ýñåõíåò óå ðáéäéÜ ìå äõóêïëßåò ëüãïõ

Ý÷ïõí åðéâåâáéþóåé üôé, åÜí Ýíá ðáéäß ðáñïõóéÜæåé ðñï-

âëÞìáôá óå êÜðïéï êáíÜëé åðéêïéíùíßáò, áõôü ïðùóäÞ-

ðïôå èá åðçñåÜóåé êáé ôéò êïéíùíéêÝò ôïõ åìðåéñßåò óå

ôÝôïéï åðßðåäï, þóôå ïé êïéíùíéêÝò âÜóåéò ãéá ôçí áíÜ-

ðôõîç ôùí ðñïìáèçìáôéêþí åííïéþí, êáé áñãüôåñá ïé

êþäéêåò åðéêïéíùíßáò ãéá ôçí åêìÜèçóç ôïõ ëåîéëïãßïõ

ôùí ìáèçìáôéêþí êáé ç éêáíüôçôá áíÜðôõîçò ìáèçìáôé-

êïý óõëëïãéóìïý, åðßóçò èá åðçñåáóôïýí óå ìåãÜëï

âáèìü.17

4. ÓÊÅØÅÉÓ ÃÉÁ ÌÉÁ ÓÕÃ×ÑÏÍÇ ÓÕÍÈÅÔÉÊÇ ÐÑÏÓÅÃÃÉÓÇ

Ïé âáóéêÝò áñ÷Ýò ôùí èåùñéþí ôïõ Piaget êáé ôïõ

Vygotsky ìðïñïýí íá óõìâÜëïõí óå óçìáíôéêü âáèìü

ôüóï óôçí êáôáíüçóç êáé ôçí áîéïëüãçóç üóï êáé óôçí

øõ÷ïðáéäáãùãéêÞ áíôéìåôþðéóç ôùí ðáéäéþí ìå äõóêï-

ëßåò óôç ìÜèçóç êáé ôç óõìðåñéöïñÜ. Óå ãåíéêÝò ãñáì-

ìÝò, áí Ýíáò ðáéäáãùãüò áêïëïõèïýóå ðéóôÜ ôéò áðü-

øåéò ôïõ Piaget ìå óêïðü íá åêôéìÞóåé ôéò ãíùóôéêÝò

éêáíüôçôåò åíüò ðáéäéïý Þ ãéá íá áíôéìåôùðßóåé ôéò äõ-

óêïëßåò ôïõ, èá Ýðñåðå êõñßùò íá ïñãáíþóåé ôï åêðáé-

äåõôéêü ðåñéâÜëëïí ôïõ ðáéäéïý Ýôóé þóôå áõôü íá åí-

èáññýíåôáé íá åíåñãåß ðåñéóóüôåñï ðÜíù óå áõôü êáé

íá åêìåôáëëåýåôáé ôá åñåèßóìáôá ðïõ ôïõ äßíïíôáé ìå

üóï ôï äõíáôüí ðåñéóóüôåñï áðïôåëåóìáôéêü êáé ïñãá-

íùìÝíï ôñüðï. ÐÜíôá, âÝâáéá, èá ðñÝðåé êÜðïéïò íá

ëáìâÜíåé õðüøç üôé ï Piaget áíÝðôõîå ôç óõíïëéêÞ èåù-

ñßá ôïõ óôçñéæüìåíïò óôçí áíÜðôõîç ôùí ðáéäéþí ÷ùñßò

äõóêïëßåò. Ï Vygotsky, áðü ôçí Üëëç ðëåõñÜ, ôïõëÜ÷é-

óôïí ùò Ýíá âáèìü, óõìðåñéÝëáâå óôéò ÝñåõíÝò ôïõ ðáé-

äéÜ ìå åéäéêÝò åêðáéäåõôéêÝò áíÜãêåò, åíþ ðáñÜëëçëá

Ýêáíå óõ÷íÜ áíáöïñÜ óôéò áôïìéêÝò, êïéíùíéêÝò êáé

ðïëéôéóìéêÝò äéáöïñÝò. Óôçí ðåñßðôùóç ðïõ êÜðïéïò åðÝ-

ëåãå íá õéïèåôÞóåé ôéò âáóéêÝò áñ÷Ýò ôçò èåùñßáò ôïõ

Vygotsky óôçí åéäéêÞ åêðáéäåõôéêÞ ðñÜîç, èá Ýðñåðå íá

ëÜâåé óïâáñÜ õðüøç ôïõ êõñßùò ôçí êïéíùíéêÞ åíßó÷õ-

óç êáé ôçí ïñãÜíùóç ôùí êïéíùíéêï-ðïëéôéóìéêþí åìðåé-

ñéþí ôùí ðáéäéþí, ôçí ðáñÜëëçëç äéäáóêáëßá ìå «ðéï

éêáíïýò» óõììáèçôÝò êáé, êõñßùò, ôçí ðáñÝìâáóç ðïõ

äïìåßôáé ìÝóá óôá ðëáßóéá ôçò æþíçò ôçò åããýôåñçò

áíÜðôõîçò ôïõ ðáéäéïý.

Åíôïýôïéò, ìåëåôþíôáò ôéò äýï èåùñßåò, ãßíåôáé óáöÝò

üôé ãéá íá åßíáé óå èÝóç êÜðïéïò íá äéåîÜãåé ìéá ðåñéó-

óüôåñï åìðåñéóôáôùìÝíç êáé ïëïêëçñùìÝíç áîéïëüãç-

óç, áëëÜ êáé íá ó÷åäéÜóåé ôçí êáôÜëëçëç ðáéäáãùãéêÞ

ðáñÝìâáóç ãéá Ýíá ðáéäß ðïõ ðáñïõóéÜæåé äõóêïëßåò óå

Ýíáí Þ ðåñéóóüôåñïõò ôïìåßò ôçò áíÜðôõîÞò ôïõ, äåí

áñêåß íá âáóéóôåß óå ìßá áðü ôéò äýï èåùñçôéêÝò ðñï-

óåããßóåéò, áëëÜ íá ÷ñçóéìïðïéÞóåé óôïé÷åßá êáé áðü ôéò

äýï. ¼ðùò Üëëùóôå Ý÷åé õðïóôçñé÷èåß, ïé äýï èåùñßåò

ìðïñåß íá ìçí Ý÷ïõí ôåëéêÜ ôüóï ìåãÜëåò ïõóéáóôéêÝò

äéáöïñÝò, áëëÜ ïé õðïóôçñéêôÝò ôïõò íá Ý÷ïõí äþóåé

áðëÜ ìåãáëýôåñç Ýìöáóç óå äéáöïñåôéêÝò ðáñáìÝôñïõò

ôçò áíÜðôõîçò.7 Ðéï óõãêåêñéìÝíá, ðáñüëï ðïõ ï

Vygotsky èåùñïýóå éäéáßôåñá óçìáíôéêÝò ôéò åðéññïÝò

ôçò êïõëôïýñáò óôçí áíÜðôõîç, óáöþò èåùñïýóå áõôï-

íüçôï üôé áõôÞ ç êïõëôïýñá õößóôáôáé åîáéôßáò ôïõ óõí-

äõáóìïý ôùí áôïìéêþí éêáíïôÞôùí ôùí áíèñþðùí.19

Ôáõôü÷ñïíá, ï Piaget, äßíïíôáò éäéáßôåñç Ýìöáóç óôçí

áôïìéêÞ, öõóéêÞ ðñüïäï ôïõ áôüìïõ, äåí óÞìáéíå üôé

áãíïïýóå ôï êïéíùíéêü ðëáßóéï, ôï ïðïßï ßóùò èåùñïý-

óå äåäïìÝíï üôé õðÜñ÷åé, ãéá íá ìðïñÝóåé ôï Üôïìï íá

ðñï÷ùñÞóåé, êáèþò äåí õößóôáôáé áíèñþðéíç óêÝøç

÷ùñßò êïéíùíéêü ðëáßóéï. ÐáñÜëëçëá, èá ðñÝðåé ßóùò

íá ëÜâåé õðüøç ôïõ êáé ôïõò ìåôáãåíÝóôåñïõò ìåëåôç-

ôÝò ôùí Piaget êáé Vygotsky, ïé ïðïßïé, áí êáé óõììåñß-

óôçêáí ôéò âáóéêÝò áñ÷Ýò ôùí äýï èåùñéþí, ôáõôü÷ñïíá

õéïèÝôçóáí éäÝåò êáé áðüøåéò áðü ôç èåùñßá ôçò åðå-

îåñãáóßáò ðëçñïöïñéþí, êáèþò êáé áðü ôç ãíùóôéêÞ

øõ÷ïëïãßá, ïé ïðïßåò ðáñÝ÷ïõí Ýíá ðëçñÝóôåñï ðëáß-

óéï ãéá ôçí åêôßìçóç êáé ôçí áíôéìåôþðéóç ôùí áíáðôõ-

îéáêþí äõóêïëéþí, äßíïíôáò ìåãáëýôåñç Ýìöáóç óôïõò

åíäïãåíåßò ãíùóôéêïýò ðáñÜãïíôåò, áëëÜ êáé óôéò åðé-

ìÝñïõò ëåéôïõñãßåò ðïõ õðåéóÝñ÷ïíôáé óôç äéáäéêáóßá

ôçò ìÜèçóçò, üðùò åßíáé ç ìíÞìç, ç áíôßëçøç, ïé óôñá-

ôçãéêÝò ìÜèçóçò, ìíÞìçò êáé ïñãÜíùóçò ôùí ðëçñïöï-

ñéþí, êáèþò êáé ïé øõ÷ïóõíáéóèçìáôéêïß ðáñÜãïíôåò.

Óå Ýíá åõñýôåñï ðëáßóéï, èá ìðïñïýóå íá õðïóôç-

ñé÷èåß üôé ïé âáóéêÝò äéáöïñÝò ðïõ ÷áñáêôçñßæïõí ôéò

ðïéêßëåò èåùñßåò ôçò áíÜðôõîçò, áëëÜ êáé ïé äéáöïñåôé-

êÝò èåùñçôéêÝò áðüøåéò ó÷åôéêÜ ìå ôçí åñìçíåßá, ôç

äéÜãíùóç êáé ôçí áíôéìåôþðéóç ôùí äõóêïëéþí óôç

ìÜèçóç, äåí èá ðñÝðåé íá áíôéìåôùðßæïíôáé áðü ôïõò

åðéóôÞìïíåò êáé ôïõò åñåõíçôÝò óôï ÷þñï ôùí áíáðôõ-

îéáêþí êáé ìáèçóéáêþí äõóêïëéþí ùò áðüëõôá îå÷ùñé-

óôÝò ðçãÝò ðëçñïöïñéþí. Áíôßèåôá, åéäéêÜ ìÝóá óôï

ðëáßóéï ôçò Ýãêáéñçò Þ ðñþéìçò äéÜãíùóçò êáé ðáñÝì-

âáóçò ôùí äéáôáñá÷þí áíÜðôõîçò áðü ôçí ðñïó÷ïëéêÞ

áêüìç çëéêßá, üðùò Ý÷åé áðïäåé÷èåß áðü åñåõíçôéêÜ

äåäïìÝíá,25 êáèåìéÜ èåùñçôéêÞ ðñïóÝããéóç, Üðïøç Þ

ìïíôÝëï ãíùóôéêÞò áíÜðôõîçò Ý÷åé íá óõíåéóöÝñåé ðïëý

óçìáíôéêÜ óôïé÷åßá, ôüóï óå åðßðåäï äéÜãíùóçò üóï

êáé áíôéìåôþðéóçò. ÓõíäõÜæïíôáò ëïéðüí ôá ðëÝïí «áîéü-

ëïãá» óôïé÷åßá êÜèå èåùñßáò, åßíáé äõíáôüí íá áíôéìå-

ôùðßóåé êÜðïéïò ðåñéóóüôåñï ïëïêëçñùìÝíá êáé áðïôå-

ëåóìáôéêÜ ôï åõñýôåñï öÜóìá ôùí äõóêïëéþí ìÜèçóçò,

áðü ìéêñÞ çëéêßá. Ðéï óõãêåêñéìÝíá, ç Ýííïéá ôçò åôïé-

ìüôçôáò ôïõ Piaget Þ ç Ýííïéá ôçò æþíçò åããýôåñçò
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áíÜðôõîçò ôïõ Vygotsky ìðïñïýí íá óõìâÜëïõí óôï

ó÷åäéáóìü áíáðôõîéáêÜ êáôÜëëçëùí Ýñãùí áîéïëüãçóçò

áëëÜ êáé ðáñÝìâáóçò, ôá ïðïßá íá ëáìâÜíïõí õðüøç

ôï ãíùóôéêü åðßðåäï ôùí ðáéäéþí. ÐáñÜëëçëá, ç Üðïøç

ôïõ Vygotsky ó÷åôéêÜ ìå ôïí êõñßáñ÷ï ñüëï ôçò ãëþó-

óáò ãéá ôç óõíïëéêÞ íïçôéêÞ êáé ãëùóóéêÞ áíÜðôõîç

ôïõ ðáéäéïý26 ìðïñåß íá áðïôåëÝóåé êñéôÞñéï ãéá ôç äïìÞ

êáé ôçí ïñãÜíùóç ôùí ïäçãéþí êáé ôçò ðïéüôçôáò ôïõ

ëüãïõ ðïõ ÷áñáêôçñßæåé Ýíá ðñüãñáììá ðáñÝìâáóçò.25

Áêüìç, ïé âáóéêÝò áñ÷Ýò ôçò ãíùóôéêÞò-óõìðåñéöïñé-

êÞò ðñïóÝããéóçò ìðïñïýí íá ðñïóöÝñïõí áîéüëïãåò

ðëçñïöïñßåò ãéá ôçí åðéëïãÞ ìåèüäùí ðáñÝìâáóçò êáé

åðéâñÜâåõóçò êáôÜ ôçí åöáñìïãÞ ðñïãñáììÜôùí åéäé-

êÞò ðáéäáãùãéêÞò ðáñÝìâáóçò, üðùò åßíáé ïé ìÝèïäïé

ôçò «Üìåóçò åêðáßäåõóçò» êáé ôçò «áíÜëõóçò Ýñãïõ»

óå åðéìÝñïõò óôü÷ïõò, ç ÷ñÞóç ìïíôÝëïõ êáôÜ ôç äéäá-

óêáëßá, ôá óõóôÞìáôá åðéâñÜâåõóçò,27,28 áëëÜ êáé ç óõì-

ìåôï÷Þ ôïõ ßäéïõ ôïõ ðáéäéïý óôï ó÷åäéáóìü êáé ôçí

åðáíáîéïëüãçóç ôùí óôü÷ùí ôçò ðáñÝìâáóçò.29

Åîßóïõ óçìáíôéêÞ, êõñßùò üóïí áöïñÜ óôç öýóç ôùí

äõóêïëéþí ìÜèçóçò, ôçí áëëçëåðßäñáóç ìåôáîý ôùí

ãíùóôéêþí éêáíïôÞôùí êáé ëåéôïõñãéþí êáôÜ ôç äéáäé-

êáóßá ôçò ìÜèçóçò, ôéò ìíçìïíéêÝò ëåéôïõñãßåò, ôç ìå-

ôáãíùóôéêÞ éêáíüôçôá êáé ôçí ðáñÝìâáóç óå ãíùóôéêü

åðßðåäï, åßíáé êáé ç ðñïóöïñÜ ôùí ìïíôÝëùí åðåîåñãá-

óßáò ðëçñïöïñéþí,30 ôá óõó÷åôéóôéêÜ ìïíôÝëá,27 ïé èåù-

ñßåò ðïõ áöïñïýí óôç ãíùóôéêÞ áñ÷éôåêôïíéêÞ,31 ç èåù-

ñßá ôçò ðåñéïñéóìÝíçò êáé åõìåôÜâïëçò ãíþóçò,32 ç

èåùñßá ôïõ ãíùóôéêïý ýöïõò,33 êáèþò êáé ôá ìïíôÝëá

ðáñÝìâáóçò ðïõ âáóßæïíôáé óôçí åîÜóêçóç ìÝóù ãíù-

óôéêþí êáé ìíçìïíéêþí óôñáôçãéêþí.34,35
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This article analyses various aspects of the cognitive functioning of children with learning and behavioral

difficulties, through the theoretical approaches of Piaget and Vygotsky. The overall exploration shows that the

ideas and principles of both Piaget and Vygotsky regarding children’s development can be used in combination

for structuring and organizing educational and psychological intervention programs. Within this context, it is

considered necessary to include the contribution of additional, more modern theoretical approaches, which take

into consideration different parameters of child development.
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